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Bakgrund och malséttning

Sedan ldsdret 2019 har jag tillsammans med Nina Juganson, lektor i samhillsldra och
religion, jobbat med ett storre dmnesovergripande projekt i arskurs 9. Idén till intensifierat
samarbete foddes av insikten att mycket av ldroplanens centrala innehéll betréffande geografi
och samhéllsldra 1 arskurs 9 tangerar, t.0.m. Gverlappar varandra, inte minst ndr det géller
ménskliga réttigheter och samhélleliga frdgor samt hallbar utveckling. Istéllet for att enskilt
behandla de rétt lika malsdttningarna i de bada realdmnena beslot vi att utveckla ett
amnesovergripande  projekt  Mdnskliga  rdttigheter  och  hallbar  utveckling.
Religionsundervisningens etikdel gav ytterligare en dimension till detta &mnesdvergripande
projekt, vars priméra uppgift dr att ge eleverna en storre inblick 1 hur olika forutséttningarna
kan vara gillande ménskliga réttigheter beroende pa i vilket land man lever i och hur viktigt
det ar att vidrna om demokratin samt tillsammans arbeta mot en héllbarare framtid for alla
oberoende var man rdkar bo. Dessutom bor elevernas studier innehdlla &tminstone en
dmnesovergripande helhet per lasdr enligt de radande laroplansgrunderna for den finldndska
grundskolan (Utbildningsstyrelsen, 2014). Amnesdvergripande projekt ger inte enbart goda
forutsittningar att fokusera pa vérdegrundsteman utan ger &dven bittre mdjligheter till
intensifierat sprakstottande undervisning.

Fran och med hosten 2022 har vi dven paborjat liknande projektarbeten i drskurserna
7 och 8. I dessa dmnesovergripande projekt &r tyngdpunkten gillande sprakstottning
genrepedagogik (se avsnittet Genrepedagogik), d.v.s. att eleverna blir medvetna om olika
texters olika sprakliga monster och strukturer samt att olika texter har olika syften (Kaya,
2018).

Syftet med detta utvecklingsarbete &dr sadledes inte att enbart belysa méanskliga
rittigheter och héllbar utveckling ur ett kollaborativt perspektiv. En central mélséttning med
detta utvecklingsarbete ar att eleverna ska bli sdkrare pa hur man skriver olika texter och
ddrmed inte behdva dgna sd mycket tid att strukturera texter i enskilda ldrodmnen och
dmnesovergripande projekt. Eleverna ska istdllet kunna koncentrera sig péd sjédlva
sakinnehéllet. Vi upplever detta som speciellt viktigt i det d@mnesdvergripande arbetet i
arskurs 9, som kommer 1 fortsédttningen att utgora ett slags slutarbete 1 atminstone 4 @mnen,

ndmligen samhillsléra, geografi, religion och hilsokunskap.


https://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr%C3%A5gor/grundskola/vad-%C3%A4r-genrepedagogik-1.96361

Bjorneborgs svenska samskola dr en s.k. sprakdskola, en skola med svenska som
undervisningssprak i en finsk milj6. Majoriteten av eleverna har finska som sitt hemsprék,
vilket resulterar i olika sprakliga utmaningar da eleverna kommer frdn varierande spréaklig
bakgrund. Jag har som medlem av skolans sprakteam tillsammans med min kollega Annika
Tulonen, lektor i1 finska och tyska, och dven med de Ovriga medlemmarna i sprakteamet
jobbat intensivt med skolans sprakstrategi samt deltagit i sammanstéllningen av olika
sprdkmodeller som tagits fram i kollegiet (se Tulonen, 2023). I dessa &mnesovergripande
projekt, som beskrivs i1 denna rapport, anviands flera av dessa modeller.

Som ldrare vill jag fortsdttningsvis utveckla mina arbetssitt for att 1 annu hégre grad
kunna stdda elevers sprékliga utveckling, vilket underléttar inldrningen av sjélva stoffet. For
att battre fa ett grepp om mig sjélv som larare, vad som fungerar i min undervisning och vad
som behover utvecklas, anvinder jag aktionsforskning, en pragmatisk forskningsstrategi som
ar inriktad pd att 16sa riktiga problem utgidende frin en sjilvreflekterande spiral. Spiralen
omfattar planering, verksamhet, observation och reflektion, som jag dokumenterar i denna

rapport.

Teori

Amnesdvergripande undervisning
Undervisning och ldrande som Overskrider ldrodmnesgrinser dr en internationell trend. I

Finland 4r emellertid undervisningen av tradition i grundskolan i stort sett &mnesorganiserad
(Roj-Lindberg et al, 2022). I var dmnesovergripande undervisning tar vi fasta pd att
dmnesindelad undervisning inte alla ganger dr den mest gynnsamma eftersom flera @mnen
hanterar liknande fenomen och tematik, fastdn fran olika kunskapsmissiga aspekter
(Bjorkgren et al, 2014). Begreppet dmnesovergripande undervisning dr dock méngfacetterat
och det rader en viss begreppsforvirring, vilket framgar t.ex. ur Nina Mards
begreppsutredning (2021). I denna rapport syftar &mnesévergripande undervisning till att

beskriva en arbetsmetod dar minst tva laroimnen maots.

Genrepedagogik

Genrepedagogik gar ut pé att lararna blir mer sprakorienterade i sin undervisning. Studier

(exempelvis Ahn. 2012; ”Genrepedagogik hjdlper eleverna”, 2018) visar att den



https://noredstudies.org/index.php/nse/article/view/3181/6459
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:736179/FULLTEXT01.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1078947.pdf
https://www.forskning.se/2018/08/06/genrepedagogik-hjalper-eleverna-att-utveckla-sitt-skolsprak/

genrepedagogiska modellen resulterar 1 att eleverna utvecklar sitt skolsprék 1 allt hdgre grad,
som 1 sin tur resulterar i att de léttare tilldgnar sig kunskaper, med hjalp av spriket, i skolans
alla &mnen.

Cirkelmodellen, som dr ett arbetssétt inom genrepedagogiken, syftar till att skapa
delaktighet, tillgdnglighet till strategier, strukturer och modeller for ldrande samt ge eleverna
en Okad sjélvstandighet och tillit till den egna formagan. Modellen indelas 1 fyra faser. I den
forsta fasen byggs forkunskaperna upp. Den andra fasen tar fasta pa vikten att man som larare
studerar genrespecifika texter tillsammans med eleverna med syfte att ge eleverna tillgéng pa
forebilder. Textens form och funktion ligger 1 fokus och malet &r att eleverna blir bekanta
med texttypens syfte, dess struktur och sprikliga utmérkande drag. Den tredje fasen omfattar
gemensamt anvdndande av den i de tidigare faserna samlade kunskapen kring d@mnet och
texttypen. Lérare och elev bygger tillsammans en text for att ge eleven insikt hur den
specifika texttypen byggs upp. I den sista fjarde fasen anvédnder eleven den kunskap som hen
anammat under det systematiska arbetet med materialet for att skiva en text inom genren.

(EKI6F, u.d.).

Metodik - aktionsforskningsprinciper som verktyg

Ronnerman (2012; 2020) beskriver aktionsforskning som ett sitt att f& kunskap om sin egna
tillvigagéngsséitt och dérigenom fOrutsdttningar att fordndra dem vid behov.
Forskningsansatsen omfattar sdledes individer som sjdlva ingér 1 situationen som observeras
och dir malet &r att utveckla ett kritiskt granskande forhallningssatt till sin egen profession.
Kéannetecknande for aktionsforskning ar att processerna dr cykliska. De bildar en s.k.
aktionsforskningsspiral dér de olika faserna - planering, handling, observation och reflektion
- avldser varandra. Utgdngsldget for aktionsforskning dr de frigor eller utvecklingsomraden
som aktorerna 1 projektet identifierar i1 sin egen verksamhet. Da dessa identifierats, planeras
aktioner eller handlingar, vilka observeras och slutligen reflekteras. Under reflektionsfasen
forsoker aktoren forstd vilka processer som kan leda till fordndring. Dérmed kan
aktionsforskning ses ur ett “bottom-up”-perspektiv dir deltagaren sjilv stiller frdgorna och
agerar for att fa en fordndring till staind och inte som top-down” dir nagon annan bestimmer

vad som ska ske i verksamheten. (Ronnerman, 2012).


https://www.nok.se/contentassets/ee684956791f43159207aff16d270a73/lararens-guide-till-cirkelmodellen-pdf.pdf
https://www.gu.se/pedagogik-specialpedagogik/vad-ar-aktionsforskning




Utvecklingsarbetet och dess aktioner

Planering av pilotprojektet
Da planeringen av projektet padbdrjades hosten 2019 var den frdmsta tanken hur arbeta

dndamalsenligt kring ménskliga rattigheter och héllbar utveckling ur ett tvirvetenskapligt
perspektiv. Kédnnetecknande for tvirvetenskaplighet ar att olika ldrodmnen samspelar kring en
gemensam fragestéillning. I undervisningen kan de olika &mnena urskiljas &ven om grénserna
inte ar lika tydliga som i mingvetenskapligt arbetssitt (Mard, 2022). Minskliga réttigheter
och hallbar utveckling har en vésentlig roll i ldroplanens innehall i respektive larodmnen,
samhdllsldra, geografi och religion. Vi gick igenom &mnenas ldroplaner for att hitta
gemensamma eller tangerande malsittningar och skrev ner dem i tabellform for att ha béttre
oversikt nir sjdlva innehallet 1 projektet planerades. Samtidigt bestimde vi vilka kompetenser
vi arbetar med. Vi jobbade med planeringen bade enskilt och tillsammans under haltimmar
och efter skoldagen. Hur manga timmar vi satte ner pa planeringen bokfordes inte, men
tiotals timmar gick at till forberedelserna.

Vi kunde jobba med parallellklasserna i arskurs 9 samtidigt, vilket &r typiskt for
tvirvetenskaplig undervisningsform (Mérd, 2022), d& samhiéllsléra och geografi gick emot
varandra i1 schemat. Da bada ldrodmnena har tre veckotimmar under projektets gang, betydde
det 1 praktiken att vi hade tre dubbellektioner/vecka till forfogande under hela projektet som
tog 13 veckor. Utdver detta dven en timme religion. Vi planerade i stora drag lektionsvis
innehéllet for hela projektet. I genomsnitt anvéndes tva-tre lektioner i veckan till teori, i
huvudsak ldrarledd genomgéng av tillhorande stoff kring samhiélle, kultur, ménskliga
rattigheter och hallbar utveckling, speciellt nyckelord och begrepp. Begreppsforhor holls
dven under dessa lektioner. Ovriga lektioner reserverades till faktainsamling och skrivande.

Det jimforande fordjupningsarbetet, som bestod av tre moduler, planerades att
utforas som pararbete. Dels for att samarbete ingar 1 laroplanens sociala vardagskompetenser,
dels for att det inte skulle bli for arbetsdrygt for oss ldrare. Vem som skulle jobba med vem

var lararstyrt. Landet eleverna parvis fordjupade sig i lottades ut med hjéilp av “Livets lotteri”,

en websida som upprdtthdlls av Radda Barnen, vérldens storsta sjélvstindiga
barnréttsorganisation.

En bedomningsmatris for de olika modulerna utarbetades. Utdver de skriftliga
fordjupningsarbetena ingick en faktaposter med kamratbeddmning samt ett referat baserat pa

ett kapitel ur en bok. I projektet ingick &ven sjdlvutvérderingar.


https://www.livetslotteri.raddabarnen.se/

I projektet anvindes Googles Classroom som plattform didr dven allt material
inklusive malsidttningar, centralt innehdll, nyckelord, anvisningar samt olika spraktottande
hjdlpmedel fanns till forfogande. I Classroom kan man i realtid folja med elevernas
produktion av text och ge feedback, men dven i efterhand kolla elevaktiviteten med hjilp av
historiken.

Specifik sprakstottning ingick inte i den ursprungliga planeringen, vi forlitade oss pa
draghjilp fran modersmalsundervisning da svenska och litteratur var med som ett hjdlpdmne.
Déremot fastes stor vikt pa uppsatsstrukturen och detaljerad anvisning utarbetades.
Uppsatsens disposition skulle godkénnas innan sjilva skrivandet pdbdrjades. Aven betydelsen
av kallkritik och killhdnvisning hade en central roll i projektet och det podngterades att ocksa
for bilder maste kdllan uppges. Som hinvisningssystem valdes APA eftersom det systemet

frimst anvands 1 humanistiska realdmnen.

Beskrivning av modulernas innehall i pilotprojektet
Modul 1 (Vad?): Eleverna fordjupar sig parvis i ett lands statsskick, geografiska

lage, sociala och kulturella férhallanden och skriver en jamforande faktatext dar motsvarande
uppgifter om Finland ingar. Utdver faktatexten ingar 1 denna modul dven framstéllandet en
faktaposter om landet, ddr kamratrespons har en viktig roll.

Modul 2 (Varfor?): Eleverna analyserar insamlat data om det utlottande landet samt
Finland och skriver en analytisk text parvis om hur de demografiska, sociala, religiésa och
kulturella forhallandena paverkas av de politiska forhallandena 1 respektive lander.
Kopplingar till ménskliga rittigheter ingar i denna modul.

I modul 2 ingér dven att 1dsa kapitlet Vilkommen till holocen ur boken Vider som
fordndrade virlden skriven av Marcus Rosenlund (2018) och skriva individuellt ett referat
om kapitlet. Detta for att eleverna ska fa en béttre uppfattning vilken betydelse naturgeografin
har pa minniskans verksamhet.

Modul 3 (Foljder): Den tredje modulen gir ut pd att skriva en reflekterande och
argumenterande text dér héllbar utveckling diskuteras ur ekologiska, ekonomiska, sociala och

kulturella perspektiv.

Datainsamling
Négon systematisk datainsamling gjordes inte under pilotprojektets gang eftersom tanken pa

att gora aktionsforskning, en metod for datainsamling som fokuserar pd att kombinera

forskning med handling, kom senare med i bilden. Analysen av pilotprojektet samt baserar



sig framst pd mina egna observationer och intryck samt pa diskussioner med min kollega
Nina Juganson. Under pilotprojektet forde vi regelbundet en dialog med varandra och gjorde
anteckningar. Elever gjorde sjdlvvérderingar géllande projektet och dess delmoment, som
anvéndes for att vidareutveckla projektet infor foljande lédsar.

Gillande fortsatt arbete med projektet gar datainsamlingen mera systematiskt
tillviga bl.a. gors enkédtundersokningar och elevintervjuer. Dessa resultat redogors
annorstddes. 1 denna rapport redovisas pilotprojektet framst ur ldrarnas synvinkel samt

fortsatt utvecklingsarbete.

Resultat och diskussion

Pilotprojektet — spiralens forsta varv
Projektet paborjades 1 slutet av november och pagick fram till mitten av mars, sammanlagt 13

veckor. Arbetet inleddes med genomgang av vad projektet omfattar utgdende fran
mélsittningarna. Infor det praktiska arbetet gick vi igenom hur man gor en disposition,
hurdana killor ar palitliga samt varfor det behovs killhdnvisning och hur den ska se ut. En
godkind disposition avkriavdes innan sjilva skrivandet pa texten fick inledas.

Fyra lektioner/vecka av sammanlagt sju reserverades 1 huvudsak till
informationssokning och skrivande. Vi fo6ljde med pd Classroom hur skrivandet framskred,
gav feedback och hjilpte dem som kdrde fast. I och med att vi alltid var tva larare nirvarande
under samhélls- och geografilektionerna kunde vi dven ge individuell handledning pé plats.
Jag upplevde att biddas nirvaro dven under teorilektionerna gav ett mervirde, bide for oss
larare och elever. Vi kunde tillsammans diskutera stoffet ur olika synvinklar och ddrmed ge
innehéllet en bredare helhet. Samtidigt visade vi hur vi ldrare kan samarbeta kring olika
teman.

Parindelningen var ldrarstyrd, var tanke var att para ihop elever som bést kunde
stdda varandra. Vi lyckades rétt bra, men i nigra fall fungerade inte samarbetet mellan paren,
vilket framkom att den ena akte snalskjuts och sysslade frimst med annat under lektionerna.
Detta fick oss att frangd den ursprungliga planen att alla tre moment skulle genomforas som
parabete och moment tre gjordes dérfor individuellt.

Samplaneringen med modersmélet blev inte av och den draghjélp vi hoppades pa
kom av sig. Sjdlva sprakstottande arbetet hade haft en mindre synlig roll under

planeringsstadiet, men fick en allt storre betydelse da projektet vél korde igang da vi insag att

9



en stor del av eleverna hade svirt att skriva langre sammanhingande texter med inledning,
avhandling och ett tydligt avslut.

Att de tre momenten bestod av olika texttyper var for manga svért att greppa,
atminstone 1 borjan. Faktatexten som skulle astadkommas i moment 1 skulle vara
beskrivande, inte forklarande med egna synpunkter. I den forklarande texten i moment 2
skulle eleverna reda ut varfor saker dr som de é&r, d.v.s. svara pa fragan varfor, men inte ga in
pa foljderna. Orsakssambanden skulle forst tas upp i det tredje momentet, dir dven egna
asikter var tilldtna. Detta dilemma med texttyperna kunde ha undvikits om eleverna haft
tillgang till modelltexter, inte enbart detaljerade instruktioner hur texten skulle struktureras.
Under skrivandets gang gav vi emellertid feedback, redigerade och gav korrigeringsforslag
och kunde dirmed styra eleverna in pa ritt spar. Visserligen fanns det ett fatal elever som inte
reagerade pd kommentarerna eller tog emot erbjuden hjélp och hade 6verhuvudtaget svart att
skriva. Detta kom tydligt fram nédr de skulle arbeta individuellt.

Att dterge texten med egna ord vallade huvudbry for ritt ménga, vi anmérkte da att
texten padminner for mycket om ursprungstexten och bor omskrivas for att texten ska
godkdnnas. 1 enstaka fall forekom att texten wvar direkt Oversatt med
textoversattningsprogrammet Google dversitt.

Aven om eleverna skrivit lingre uppsatser tidigare, bl.a. i geografi i arskurs 7 och 8,
med kéllhdnvisning i den l6pande texten, var det nigot som vi ofta fick pdpeka. Att
hianvisningen dessutom skulle goras enligt APA-modellen upplevde manga som arbetsdrygt,
svart och jobbigt. Att vara kallkritisk vallade dven problem for somliga. I Classroom fanns
forslag pa palitliga kéllor, vilka vi uppmanade dem att anvdnda, likasd att utnyttja
larobdckerna.

Vi hade inte heller gett nagra direkta anvisningar hur ldnga de tre arbetena skulle
vara, nagot vi insag efterat att vi borde ha gjort. Framforallt moment 3, som gjordes
individuellt, svéillde ut och de mest ambitiosa eleverna skrev tiotals sidor.

Utgdende fran faktatexten gjorde varje par en poster om det utlottade landet och som
bedomdes av kamraterna. Da det inte ar tidsméssigt mojligt att varje land presenteras i klass
utgdr kamratbeddmning av postern ett sitt dir var och en maste sétta sig in 1 de andras alster

och forhoppningsvis lira sig ndgot nytt om de ldnder som presenteras.

Elevers synpunkter
For att kunna beakta elevperspektivet och utveckla projektet gjorde eleverna sjdlvvirderingar

under projektets gang. Ur dem framkom att ménga, speciellt de ambitidsa kénde stress och

10



oro. De upplevde att de maste f4 med allt tdnkbart for att uppna berémligt vitsord och
stressade dven fOr att texterna inte uppfyllde kraven betrdffande struktur och layout. Att
projektet bestod av tre moduler ifrdgasattes av méanga, de ansdg att det var svart att halla de
olika texttyperna isdr. Manga papekade att hénvisning enligt APA-modellen var svért.
Overlag var dock de flesta ndjda med sin insats och glada 6ver att ha klarat av ett s stort

projekt.

Forandringar - spiralens andra och tredje varv
Inga storre fordndringar 1 sjdlva projektuppliget gjordes, men tydligare instruktioner

utarbetades. Projektet bestod fortfarande av tre moment med en beskrivande, en forklarande
och en redogdrande, argumenterande del. Till skillnad frn pilotprojektet utférdes endast
moment 1 som pararbete, de tvd dvriga gjordes individuellt. Postern med kamratbeddmning
fanns kvar. Nytt géllande postern var att eleverna skulle géra en SWOT-analys av landets
styrkor, svagheter, mdjligheter och hot. Tanken med SWOT-analysen &r att eleverna far hjéilp
av denna nér den jimforande analysen skall géras i moment 2 samt diskutera orsakssamband
1 moment 3. Att ldsa bokkapitlet Vider som fordndrade virlden kvarstod, men under laséret
2021-2022 kunde eleven vilja att géra en begreppskarta 1 stillet for referatet. Detta for att
dven f4 de som av olika orsaker inte formar/orkar skriva lidngre texter att ta del av
bokkapitlet.

Den storsta fordndringen skedde angdende sprakstdttningen. Vi kunde rétt snabbt
under pilotprojektet konstatera att ett ndra samarbete dven frigdér resurser att intensifiera
sprikstottande verksamhet, vilket ger bittre forutsittningar for en lyckad kunskapshantering.
Med tva ldrare pa plats under de flesta lektioner kunde individuellt stod ges pa ett helt annat
sétt at de hjalpbehdvande.

Utover mojlighet till individuellt stod hade eleverna dven tillgang till modelltexter
av olika nivder. Storre fokus pd olika skrivstottande mallar; t.ex. VENN-diagram och
orsakssambandsdiagram, ingick i teoriundervisningen.

Nér vi efter pilotprojektet borjade fundera pa eventuella fordndringar/forbéttringar
gillande sprakstottning hade vi egentligen inte ndgon specifik modell 1 dtanke. Om man
betraktar det reviderade projektet ur cirkelmodellen kan modul 1 emellertid kopplas till fas 1
dar forkunskaper byggs pé. Inte tinkte jag heller pa cirkelmodellen da vi utarbetade
modelltexter utgdende fran tidigare elevers texter, men man kan dnda dra paralleller till fas 2
vars syfte dr att ge eleverna tillgdng pa genrespecifika texter. Erfarenheter fran pilotprojektet

visade att det var svart att tygla Overambitiosa elever samtidigt som svagare elever hade svart
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att greppa de olika texttyperna. Med hjdlp av olika modelltexter fick eleverna en béttre bild
av vad som forvéntades av dem.

I cirkelmodellens tredje fas bygger ldrare och elev tillsammans en text som
motsvarar den texttyp det ar fraiga om. Denna fas berors indirekt i samband med feedbacken
som ges under skrivandet, eleven far vid behov hjélp att strukturera sin text sé att innehallet
motsvarar momentets texttyp. I bésta fall kunde eleven pd egen hand fardigstélla texten inom

genren, vilket kan kopplas till modellens fjarde fas.

Utvecklingen fortsatter - spiralens fjarde varv

Ak 7 och 8

Infor ldsaret 2022-2023 planerades och utfordes dven dmnesdvergripande projekt i arskurs 7
och 8 som en del av demokratifostran, men ocksa géllande sprakstottning. Cirkelmodellen har
en framtrddande roll. Tanken &r att systematiskt satsa fr. 0. m. &rskurs 7 pa skrivstottande
undervisning i1 realdmnen. I det dmnesdvergripande projektet, som involverar geografi och
religion 1 arskurs 7, dr fokus pé beskrivande faktatext i samarbete med svenska och litteratur
samt huslig ekonomi som hjilpimne. Arskurs 8 fokuserar pa en forklarande, jimforande text,
antingen som ett reportage eller en kulturartikel. Sélunda har eleverna jobbat med bade
beskrivande och forklarande texter infor det omfattande @mnesdvergripande projektet i

arskurs 9, som dven innefattar redogdrande, argumenterade text samt referat.

GENRETRAPPAN

resoners, dikutens,

——

Figuren  askadliggér  projektens
texttyper. Utdver dessa genrer ingar
dven skrivandet av referat i drskurs 9
alternativt begreppskarta.




Ak 9

Med tre ars erfarenhet av detta &mnesovergripande projekt har vissa fordndringar och tilldgg
gillande drskurs 9 gjorts. Stommen dr dock den samma. Nytt for ldsaret 20222023 &r att
modersmalsundervisningen har en storre och aktivare roll, &mnet &r nu en likvérdig aktor i
projektet, inte enbart ett hjdlpdmne som tidigare.

En annan nyhet &r att hdlsokunskap integreras 1 arbetet. I arskurs 9 ingéar miljohélsa
som en del av stoffet och utgdr sdledes ett bra komplement till tidigare fastslaget innehall.
Projektet bestir fortfarande av tre delar dir ett utlottat land ska jimforas med Finland,
moment 1 &ar beskrivande, moment 2 forklarande och moment 3 redogdrande och
reflekterande text. Engelska dr nu med som ett hjdlpdmne eftersom eleverna ska skriva en

sammanfattande text pd engelska angaende projektet.

Avslutande diskussion med reflektioner

Utgdende frdn taxonomin &ver grader av samspel mellan skoldmnen (Mard, 2021) har
projektet Mdnskliga rdttigheter och hallbar utveckling som paborjades 2019 1 arskurs 9
utvecklats fran ett tvirvetenskapligt samarbetsprojekt till en mera dmnesdverskridande
undervisningsform dér temat ar lika viktigt som ldrodmnena. Dock har granserna mellan de
olika &mnena inte helt suddats ut for att underlitta bedémningen av de olika ldrodmnena som
ingdr 1 projektet. Betriaffande @mnesOvergripande undervisningsformer har bedémningen
specifikt lyfts fram som en nackdel (se Karlsson & Lindstedt, 2020). Vi kommer séledes dven
1 fortsittningen att definiera &mnesrelaterade malsattningar i de &rskursvisa projekten for att
underldtta bedomningen. Jag &dr dock inte frimmande for tanken att jobba
amnesoverskridande 1 kortvariga projekt dir grinserna mellan olika ldrodmnen grumlats.
Emellertid, da projekten riacker 10—15 veckor dr de en sa stor andel av respektive lirodmnen
att man bor dven kunna bedoma dem var och en skilt for sig och inte enbart gora en
helhetsbedomning.

Det ar for tidigt att dra ldngtgdende pedagogiska slutsatser gillande projekten i
arskurs 7 och 8 detta ldsar. Preliminart kan man sdga att projektet 16pt vél bade ur elev- och
lararsynvinkel 1 drskurs 7. Flera fallgropar har kunnat undvikas tack vare tidigare erfarenheter
och véra studier i sprék- och kunskapsutvecklade didaktik. Projektet i arskurs 8 med
reportage eller kulturartikel som slutprodukt var mera utmanande. Dessa genrer ér inte bara
nya for eleverna utan dven for mig i1 undervisningssammanhang. Som pilotprojekt var

resultatet tillfredstdllande, men krdver bearbetning infér kommande lasér, bl.a. bor
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dndamélsenliga modelltexter géllande reportage och kulturartikel utarbetas. Granskar man
ddremot niornas dmnesovergripande projekt ur ett pedagogiskt perspektiv vagar jag pasta att
fordelarna dr fler &n nackdelarna. Frimsta fordelen, som jag ser det, &r att eleverna kan arbeta
med projektet utifrdn sina egna fOrutsidttningar och visa sina kunskaper ur en bredare
synvinkel. De elever som klarar av att jobba sjdlvstdndigt kan gora det pa sin egen niva,
medan den kollegiala dmnesdvergripande arbetsformen dven ger tidsvinster och salunda
frigdr resurser att se till elevers individuella behov, dven dem som é&r i behov av extra
sprikstottning. Lasdret 2022—-2023 hade vi ldrare dock inte mojlighet att jobba samtidigt 1
klassen, s eleverna fick inte ta del av fordelarna med tva vuxna pé plats pa samma gang.

Att elever uppfattar &mnesovergripande undervisning som svarare én dmnesindelad

undervisning har lyfts fram (se Lindstedt & Karlsson, 2020), ndgot som kan ses bland de

svagaste eleverna som deltagit 1 projektet. Ddremot upplever jag inte att denna
undervisningsform skulle leda till ytligt ldrande, en annan nackdel som forts fram (se

Lindstedt & Karlsson, 2020). Tvértom ger detta projekt, sdsom det dr uppbyggt, utrymme att

fordjupa sig 1 sddant som intresserar utover det fastslagna innehdllet. Detta verkar vara
motivationshdjande och kan diarmed 6ka chanserna betrdffande djupare inldrning. Vi har
lyckats fa elever som upplever de integrerade &mnena som trékiga att prestera atminstone pa
en ndjaktig nivéd och en del, glidjande nog, overtraffat sig sjélva under projektets gang. Under
ett langvarigt projekt blir samarbetet mellan lirare och elev djupare. Man har mgjlighet att se
eleven utvecklas pa flera plan. Dessutom upplever jag som ldrare att undervisningsformen ger

storre kdnnedom om vad eleven kan och mdjliggér en mangsidig bedomning.

Sprakmedveten undervisning
Sprakmedveten undervisning hjélper elever att forstd hur spraket anvidnds i1 olika

sammanhang och hjilper dirmed dem att utveckla sin sprakliga formaga. En sprdkmedveten
undervisning bidrar dven till att minska skillnaderna mellan elever med olika sprikbakgrund
och okar mgjligheterna att lyckas i skolan. Att sjélv ha blivit mer insatt 1 sprakutvecklande
undervisning har fatt mig att inse hur viktigt det &ar att skapa fOrutsittningar for att oka
elevernas tillit till sin sprakliga formaga, ndgot som &ar inte enbart dr betydelsefullt 1
skolvardagen, utan dven i samhiéllet Overlag. En god spréklig formédga &r saledes en
forutsdttning att ta till sig viktig information pd ett dndamalsenligt sdtt och gagnar
inldrningsprocessen.

Delar av cirkelmodellen har utnyttjats som skrivstrategi i projekten, men modellen

kunde anvédndas dnnu effektivare. Med hjidlp av cirkelmodellen kan eleverna bryta ner
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skrivprocessen i mindre steg, vilket hjélper att béttre fokusera pa varje steg separat. Speciellt
den forberedande forsta fasen dér eleverna identifierar vad de ska skriva om ska fa storre
utrymme i kommande projekt. Hér kan t.ex. en samarbetstankekarta komma ifrdga dir elever
tillsammans med ldraren brainstormar for att generera idéer och samla in information. Pa
detta sitt far man &dven in dmnesspecifika begrepp och nyckelord, som eleverna under
handledning kan kategorisera under rubrikforslag. De organiserade idéerna och informationen
kan sedan utnyttjas i fas 2, d.v.s. under planeringen av sjédlva texten.

Det ska bli intressant att se hur det systematiska arbetssittet redan fran &rskurs 7
betraffande sprakstottning paverkar resultatet ldngre fram under skolgédngen. Ur
elevperspektiv har vi redan kunnat observera att manga elever kdnner mindre stress infor
andra storre skrivuppgifter framover ndr de vil rott projektet i hamn. I mina
undervisningsdmnen pa gymnasiet har jag mérkt att manga gymnasister anvéander sig av de
skrivtekniker de anammade under projektets gang 1 arskurs 9. De har upptickt att det inte &r
enbart inom sprdk man skriver pd ett “visst sétt”. En klarare struktur kan ses i essdsvar med
inledning, avhandling och ett klart avslut. Allt fler kan &ven ta i beaktande texternas olika
typer inom humanistiska och naturvetenskapliga &mnen. Kéllhdnvisning har blivit en naturlig
del 1 inlimningsuppgifter.

Ett nytt orosmoln har dock seglat in dver véra projekt och skrivandet Overlag.
Chattbottar kommer att vara en utmaning for projekten i deras nuvarande form. Darfor
behdver vi ta oss en funderare hur vi ska hantera anvindningen av chatbottar 1 framtiden.
Fordjupningsarbetena maste kanske kompletteras exempelvis med muntliga presentationer
och skrivning av sammanfattningar for hand dir kunskaper mits, eftersom de fardiga
textstyckena i méngt och mycket kan borja ifragaséttas om de dr elevers egen produktion. Att
ta med nya arbetssitt dr ingalunda enbart en dalig sak, kraver dock nytédnkande och ytterligare
planering. Att fordra kéllhdnvisning i1 16pande text dr inget nytt i vdra dmnesdvergripande
projekt. En tanke &r att i framtiden endast lata eleverna anvinda pa forhand bestimda kéllor,
vilket underldttar for oss ldrare att béttre halla koll pa varifran informationen &r himtad. Nér
det géller fritt skrivande blir det mera problematiskt. Chatbotten klarar av att dra slutsatser
och dven argumentera, dtminstone till en viss man, sa hér géller det att vara uppmérksam. En
elev i ak 7-9 kan dock sdllan mita sina sprakkunskaper med chatbotten, vilket férenklar
lararens arbete att spara eventuella forsok till fusk. Under ldséret 2022—2023 hade vi nagra
misstéinkta fall. Eleven blev ombedd att precisera killorna och bearbeta texten. Aven om
chatbotten star for grovjobbet, gor eleven kunskapen till sin egen genom att leta fram kéllor

dér informationen finns och direfter aterger texten med egna ord.
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Avslutningsvis vill jag lyfta fram att det blivit allt mer uppenbart for mig hur viktigt
det dr att undervisa det som ska beddmas och hur eleverna ska uppnd malet. Det bor med
andra ord forekomma alignment, ett samforstdnd mellan malet, det som undervisas och sjilva
bedomningsuppgiften (Bjerregaarden & Kindenberg 2015; 2017). Det underldttar elevernas
arbete nir de vet vad som forvintas av dem, hur de ska na dit samt hur arbetet bedoms.
Dirtill har jag fatt erfara att cirkelmodellen utgdr ett bra redskap for att utveckla en hogre
spraklig medvetenhet hos elever. Den hjélper att forbéttra skrivprocessen och gor den mera
effektiv och strukturerad. Erfarenheterna frin dessa &mnesovergripande projekt har visat att
samarbete mellan ldrare som har en gemensam syn pa ldrandet dr en forutséttning till att
effektivt kunna jobba sprakstottande pé sikt utan att behdva pruta pa sjdlva innehallet. Som
ensam ldrare dr det en utmaning att hinna med bada, det blir létt att den hjdlp man hinner
erbjuda inte dr stottande géllande tankemissiga processer, man visar hur, men har inte tid att
forklara varfor. Framfor allt har jag dock fatt uppleva att samverkan mellan ldrare och
kollegialt ldrande kan bidra till professionsutveckling och erbjuda nya perspektiv pa det egna

lararskapet.

Slutord

Jag vill rikta ett stort tack till min handledare Liselott Forsman med vars hjélp jag kunnat
utveckla min undervisning till mer sprak- och kunskapsstottande. Jag vill ocksa tacka Annika
Tulonen, min kollega och medlem av sprékteamet, for otaliga intressanta och berikande
diskussioner kring sprikstéttande undervisning och sprakmodeller. Aven dvriga medlemmar i
skolans sprakteam samt kolleger ska ha ett stort tack for inspirerande samarbete. Tillsammans
med Nina Juganson har jag fatt ta del av de bésta bitarna kollegialt samarbete erbjuder. Det
har varit oerhort ldrorikt och givande att tillsammans systematiskt planera, observera,

ifragasitta och utveckla &mnesdvergripande undervisning.
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